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STUDIE

Lern- und Entwicklungschancen in Familie und Schule

WIE SICH DIE BEIDEN LEBENSWELTEN ERGANZEN

VON SABINE BUCHEBNER-FERSTL

Bildung und Erziehung sind zwei zentrale
Bereiche, die das Wohlergehen von Kindern und
Jugendlichen und deren Persénlichkeits- und
Sozialentwicklung grundlegend beeinflussen.
Urspringlich oblag primar den Eltern und der
Familie die Verantwortung fur den Bereich
der Erziehung und damit der Personlichkeits-
entwicklung, der Bereich Bildung wurde fast
ausschlieSlich der Institution Schule Gbertra-
gen. In den letzten Jahrzehnten ist jedoch
zunehmend eine Verschrankung von Bildung
und Erziehung feststellbar, welche durchaus
ein Spannungsfeld generiert: So fordern etwa
Lehrkrafte die aus ihrer Sicht fehlende Erzie-
hungsverantwortung der Eltern ein, wahrend
sich Familien durch den Schulalltag zuweilen
stark belastet fuhlen. Im Zuge dieser Debatte
treten dabei oft die Potenziale und Chancen fur
junge Menschen in den Hintergrund, die mit
dieser Entwicklung hin zu einer gemeinsamen
Verantwortung von Eltern und Schule einher-
gehen. In Ubereinstimmung mit Jutta Ecarius

(2008: 194) standen in der vorliegenden Studie
nicht gegenseitige Anspruchshaltungen und
Schuldzuweisungen im Mittelpunkt, sondern
vielmehr die Frage nach der Zusammenarbeit
von Familie und Schule im Sinne der Unter- Bildung und Erziehung

stitzung von Kindern und Jugendlichen in ndSouteinden B ndung ndEerd?
ihrer Entwicklung.

Olaf Kapella (Hrsg.)

Zu diesem Zweck wurde vom OIF (Kapella REIHE | FAMILIENFORSCHUNG  BAND
2017, Schriftenreihe Nr. 28) eine dsterreich-
weite Fragebogenerhebung unter Eltern,
Lehrkraften und Schuler*innen durchgefihrt,
in der Entwicklungsaufgaben von Kindern und
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Abbildung 1: Studientberblick — Themen und Aspekte
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dieser Entwicklungsaufgaben basiert. Zusatzlich
stand die konkrete Kooperation von Elternhaus
und Schule einschlief3lich elterlicher Partizipa-
tion im Fokus.

Im Detail umfassten die Fragebdgen die
in Abbildung 1 dargestellten Themen und
Aspekte, zum einen auf der Ebene von Einstel-
lungen und Werten und andererseits auf einer
konkreten Handlungsebene. Die Basis fir die
in der linken Spalte aufgefihrte Erziehung von
Kindern” bildete die Vorgabe von insgesamt 39
Entwicklungsaufgaben, die zu den aufgelisteten
Bereichen zusammengefasst werden kdnnen.
Eltern, Lehrkréfte und Schuler*innen sollten dar-
Uber Auskunft erteilen, welche Wichtigkeit sie
den einzelnen Aufgaben beimessen und ob die
vorgegebenen Aufgaben aus ihrer Sicht primar
dem Verantwortungsbereich der Familie oder
jenem der Schule oder beiden Lebenswelten
gleichermaflen zuzuordnen seien. In der mittle-
ren sowie der rechten Spalte sind einerseits die
Erwartungen (Einstellungsebene), andererseits
die konkreten Erfahrungen (Handlungsebene)
mit der Kooperation zwischen Elternhaus in
Schule in Hinblick auf spezifische Aspekte (z.B.
Kontakt und Informationsaustausch) angefihrt.

Konsens Uiber

gemeinsame Erziehungsverantwortung

Was die Erziehung von Kindern betrifft, so besteht
unter Eltern, Lehrkraften und Schuler*innen ein brei-
ter Konsens Uber die gemeinsame Verantwortung
von Familie und Schule bei der Unterstitzung von
Kindern und Jugendlichen in ihrem Aufwachsen
und in der Bewaéltigung ihrer Entwicklungsaufgaben.
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Insbesondere werden Entwicklungsaufgaben in
den Dimensionen ,Werte und soziale Haltungen’,
,Zukunftsperspektiven und deren Umsetzung”
sowie,Medien und Reflexion”in der gemeinsamen
Verantwortung von Elternhaus und Schule gesehen.
Zu den Bereichen, die starker (zu rund 60 %) primar
dem Bereich der Familie zugeschrieben werden,
zahlt der Themenkomplex ,Sexualitédt, Korper und
Beziehung" Die eigentliche Kernaufgabe der Schule,
namlich die Vermittlung von Fachwissen (Fach-und
Methodenkompetenz) wird von zwei Dritteln der
Respondent¥*innen auch vorwiegend in der Schule
verortet, wahrend allerdings hier ein Drittel der
Befragten beide Lebenswelten gleichermallen in
die Pflicht nimmt.

FUr die Respondent*innen ist klar, dass der Grund-
stock fur Bildung im umfassenden Sinne (z.B.
Leistungsmotivation, soziales Verhalten etc.) in
der Familie gelegt wird, auf dem die Schule in der
Folge im Idealfall aufbauen kann. Als zentral wird
hierbei die Vermittlung von sozialen Grundwerten
wie Hoflichkeit und gegenseitiger Respekt wahr-
genommen, gleichzeitig wird dies insbesondere
von Seiten der Lehrkrafte als problematischster
Aspekt im Zusammenwirken von Elternhaus und
Schule gesehen.

Konfliktfeld sozialer Umgang in der Schule

Die Brisanz der Problematik des sozialen Umgangs
offenbart sich in der Beantwortung der (offenen)
Fragestellung,Wo muss die Schule Aufgaben Uber-
nehmen, die eigentlich in den Bereich der Familie
fallen, bzw. wo nimmt die Familie ihre Aufgaben
nicht in ausreichendem Ausmal’ wahr?” So treffen
knapp 41 % aller befragten Lehrkréfte hier konkrete
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Aussagen, die kritischen Bezug auf das soziale Ver-
halten der Schiler*innen nehmen.

Auf Seiten der Eltern dullern sich wesentlich
weniger Personen (18 %) in ahnlicher Weise,
Akademiker*innen jedoch deutlich haufiger als
Eltern ohne Maturaabschluss (31 % vs. 14 %). Aber
auch beiden Schuler*innen selbst ist ein gewisses
Problembewusstsein feststellbar:Von den befragten
Schiler*innen geben 12 % problematisches Sozial-
verhalten als konkretes Beispiel fir einen Aufgaben-
bereich an, der von der Familie ungerechtfertigter
Weise auf die Schule verlagert wird.

Zurlllustration dienen die folgenden Zitate aus allen
drei Befragungsgruppen zur Frage, wo die Schule
Aufgaben der Familie Gbernehmen muss:
LRichtiger Umgang mit den Mitmenschen — Konflikte
vermeiden, sich entschuldigen, Toleranz anderen
gegentiber, freundlicher Umgang miteinander.”
(Lehrkraft)
LAllgemein gutes Benehmen einfordern, beibringen,
soziale Fdhigkeiten fordern.” (Elternteil)
,Soziales Verhalten, Empathie, Verstdndnis fir
Schwichere, Konfliktlésung etc” (Schiler*in)

Schulische Unterstiitzung

im Elternhaus als Knackpunkt

Was die Partizipation von Eltern in schulischen
Belangen betrifft, so ist das elterliche Engagement
in der Primarstufe sehr ausgeprégt. Dies dufSert
sich beispielsweise in der intensiven Nutzung von
Elternsprechtagen, Elternabenden etc,, aber — aus
Sicht der Lehrkréfte —auch in einem zum Teil hohen
Leistungsanspruch der Eltern an das Kind. AHS-Lehr-
krafte nehmen eine hohe, mitunter auch zu hohe
Unterstltzung von Eltern in Hinblick auf schulische
Belange wahr. Sie geben deutlich haufiger als ihre
Kolleg*innenin anderen Schulformen an, Eltern wiir-
den ihren Kindern hdufig Dinge abnehmen, die sie
selbst leisten kdnnten. Insbesondere Lehrkrafte, die
in einer Neuen Mittelschule oder einer Berufsschule
unterrichten, wiinschen sich hingegen ein groReres
Mal3 an schulischer Unterstlitzung von den Eltern.

Hohe Ubereinstimmung zwischen Eltern und
Lehrkraften besteht in Bezug auf die Form und
das Ausmal, inwieweit Eltern in den Schulalltag
einbezogen werden sollen. So besteht Einigkeit,
dass schulinterne Regelungen (z.B. Handyge-
brauch) Sache der Schule bzw. einmal getroffene
Entscheidungen zu akzeptieren sind. Beide Gruppen
verweisen diesbezlglich auch auf den Schulge-
meinschaftsausschuss und das Mitspracherecht
von Eltern Uber die Elternvertreterinnen. Dass die
Unterrichtsgestaltung ausschlielich Sache der

jeweiligen Lehrkraft ist, wird nicht in Frage gestellt,
lediglich im Primarbereich wird die Einbeziehung
von Eltern (z.B.im Rahmen von Projekten) vereinzelt
als erwlnschte Moglichkeit der Partizipation ange-
fuhrt. Was den Kontakt und Informationsaustausch
zwischen Schule und Elternhaus betrifft, wird von
beiden Seiten nicht nur deren Wichtigkeit hervorge-
hoben, sondern auch auf das,rechte MaR" verwie-
sen: Intensiver Dauerkontakt zwischen Lehrkrdften
und Eltern ohne konkreten Anlassfall wird weder
als sinnvoll, noch als notwendig erachtet und wird
in hoheren Schulen zudem als kaum realisierbar
eingeschatzt.

Unterschiedliche Einschdtzungen sind jedoch in
Hinblick auf die Unterstitzung von Kindern und
Jugendlichen zu Hause bei Schulaufgaben durch
die Eltern feststellbar: Lehrkréfte halten diese
fur wesentlich unwichtiger als die Eltern selbst
und pladieren fur eine Hilfe zur Selbsthilfe” bei
den Schler*innen. Damit ist auch der zentrale
Konfliktpunkt in Hinblick auf die faktische Aufga-
benverteilung zwischen Elternhaus und Schule
angesprochen. Wenig Uberraschend prasentiert sich
die elterliche Lernunterstitzung zuhause als jener
Bereich, der insbesondere auf Elternseite am kri-
tischsten beurteilt wird. Die Bereitschaft zur blofSen
Lernbegleitung und zu der von Lehrer*innenseite
praferierten  Hilfe zur Selbsthilfe” ist bei den Eltern
durchaus gegeben und wird zum Teil von diesen
als Selbstverstandlichkeit definiert. Der Hauptkritik-
punkt besteht jedoch darin, dass dem Kind zuhause
der Unterrichtsstoff erneut vermittelt und erklart
werden musse, da erin der Schule nicht verstanden
wurde. Fur diesen Umstand werden in erster Linie
die Lehrkréfte zur Verantwortung gezogen. Damit
ist gleichzeitig jener Bereich angesprochen, der mit
Abstand am haufigsten von Eltern als jener definiert
wird, der von der Familie Gbernommen werden
muss, obgleich er eigentlich Sache der Schule
ware. Insgesamt hat ein Drittel der befragten Eltern
diesen Aspekt konkret (im Rahmen einer offenen
Frage) angeflhrt. In der Fulle an diesbezlglichen
Aussagen fand sich etwa die folgende: :
Nersteht ein Kind etwas nicht, nehmen sichmanche
Lehrer nicht die Zeit, dem Kind den Stoff richtig ver-
sténdlich zu machen ... das mussen dann die Eltern
erledigen.” (Elternteil)
Man muss den Kindern leider immer wieder Schul-
stoff erkldren, weil die Lehrkraft nicht in der Lage ist,
es den Kindern versténdlich zu erklciren.” (Elternteil)

Ein Viertel der Schiler*innen nimmt eine dhnliche
Sichtweise ein:
,Hat man irgendwo Probleme (zum Beispiel, wenn
man etwas nicht kapiert), kann man die Lehrer
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nicht um Hilfe bitten, da sie immer angeblich unter
Dauerstress sind” (Schiler*in)

... Lehrer erkldren Dinge nicht gut und Schiiler
kennen sich nicht aus.” (Schuler¥in)

Zahlreiche Antworten von Lehrkréften lassen darauf
schlielRen, dass sich diese des Problems durchaus
bewusst sind. Allerdings fallen die Begriindungen
differenzierter aus und nehmen zum Teil Bezug
auf strukturelle Rahmenbedingungen. So wird
haufig das Zeitargument, das in den Aussagen der
Eltern und Schuler*innen ebenfalls zum Ausdruck
kommt, als Begriindung angefthrt. AuSer in den
Rahmenbedingungen wird die Verantwortung
auch bei den Schiler*innen selbst gesehen. Auch
selbstkritische Anmerkungen im Hinblick auf die
eigene Berufsgruppe (Lehrkréfte, die nicht erklaren
kénnen) finden sich in den Aussagen:
,(Die Schiiler*innen miissen) zu Hause,nachlernen;
weil in der Schule aufgrund des geringen Zeitpen-
sums bzw. des hohen Stoffpensums, welches laut
Lehrplan erwartet wird, um z.B. die Zentralmatura zu
schaffen, zu wenig Zeit bleibt. Die Zeit in der Schule
ist einfach zu gering, um sich auf wirklich wesent-
liche Sachen zu konzentrieren bzw. Schwdchen zu
kompensieren.” (Lehrkraft)
,Kommt auf die Lehrperson an, ob sie JEDEM/R [Her-
vorhebung im Original, Anm.] Schiler*in passend
erkldren kann und ob sich der/die Schdiler*in auch
erklcren ldsst” (Lehrkraft)

Gute Ergénzung von Elternhaus und Schule, aller-
dings mit bekannten Spannungsfeldern

Die Jugendlichen selbst fihlen sich in den meisten
Entwicklungsaufgaben gut oder sehr gut durch
Familie und Schule unterstitzt, wobei der Familie,
ausgenommen beim,Umgang mit Medien’, noch
ein etwas groeres Ausmal an Unterstltzung
zugeschrieben wird. Am wenigsten Unterstitzung
— in Hinblick auf beide Lebenswelten - erleben
Jugendliche aus ihrer Sicht in jenen Bereichen, die
sich auf die Themen ,Sexualitat, Kérper und Bezie-
hung” sowie auf die Auseinandersetzung mit sich
selbst und den eigenen Lebensentwdirfen beziehen.
Schuler*innen, die hier keine oder nur geringe Unter-
stUtzung erfahren, mussen sich entweder alleine
mit der Bewdltigung dieser Entwicklungsaufgaben
auseinandersetzen oder sich andere Unterstitzung
(zB.in der Peergroup) suchen. Insgesamt bewerten
Eltern und Jugendliche die gegenseitige Ergdnzung
von Schule und Familie in der Unterstitzung von
Kindern und Jugendlichen durchaus positiv (zwei
Drittel vergeben die Note 1 oder 2), Lehrkrafte
urteilen etwas kritischer (rund die Hélfte vergibt die
Note 3 oder schlechter). Am positivsten dullern sich
Eltern und Lehrkrafte in der Primarstufe.

Schlussfolgernd kann gesagt werden, dass ein
breiter Konsens zwischen Eltern, Lehrkraften, aber
auch Schdler*innen in Hinblick auf eine gemein-
same Verantwortung von Elternhaus und Schule
fur die ganzheitliche Entwicklung der Kinder und
Jugendlichen gegeben ist. Ebenso besteht Einigkeit
Uber das,rechte Mal¥" an elterlicher Partizipation im
Schulalltag - hier wird nur in Einzelfallen ein Veran-
derungsbedarf konstatiert. Gleichzeitig unterstreicht
die Studie die Brisanz jener beiden Problemebe-
reiche, in denen sich die Lehrkréfte bzw. Eltern
jeweils zu stark in die Pflicht genommen sehen:
(1) Lehrer*innen thematisieren die mangelnde
Sozialkompetenz der Schiiler*innen, verknUpft mit
dem Vorwurf mangelnder elterlicher Erziehungsver-
antwortung. (2) Eltern beklagen die Notwendigkeit
der (erneuten) Vermittlung von Unterrichtsinhalten
in der Familie, die sie primar in den mangelnden
Féhigkeiten der Lehrkréfte begriindet sehen, diese
verstandlich zu erklaren.

Hier offenbaren sich somit zwei zentrale Handlungs-
felder, die offenkundig umfassendere Strategien
erforderlich machen als lediglich das gegenseitige
Einfordern von Verantwortung. So ist zu hinter-
fragen, warum es augenscheinlich vielen Eltern
nicht gelingt, ihren Kindern insbesondere im
sozialen Umgang das nétige Rustzeug (nicht nur)
fur die Schule mitzugeben und welche anderen
Protagonist*innen hier ebenfalls in die Verantwor-
tung zu nehmen sind (z.B. die Schule selbst). Auf der
anderen Seite sind die Griinde, warum die Lernstoff-
vermittlung nicht in ausreichendem Mal3e in der
Schule erfolgen kann und die Familie zum Teil einen
grol3en Beitrag dazu leisten muss, zu beleuchten.
Dabei gilt es, nicht nur die Rolle der Lehrkréfte, son-
dern auch jene des Systems Schule als Ganzes in die
Uberlegungen miteinzubeziehen. In jenen beiden
Bereichen, in denen die gegenseitige Ergdnzung
von Elternhaus und Schule an ihre Grenzen stof3t,
sind es nicht zuletzt die Eltern und Lehrkrdfte, die
Unterstltzung bendtigen, um die Verantwortung
auch tragen zu kénnen, die sie grundsatzlich zumeist
durchaus zu tragen bereit sind.

Kontakt: sabine.buchebner-fersti@oif.ac.at
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Wussten Sie, dass ...

... die Jahreszeiten Einfluss auf die menschliche Fortpflanzung haben?

VON STEFAN HALBAUER

Die menschliche Fortpflanzung ist grundsatzlich
ganzjahrig moglich und im Gegensatz zu vielen Tier-
arten nicht auf bestimmte Jahreszeiten beschrankt.
Trotzdem konnte in einer Studie der University of
Michigan (Martinez-Bakker et al. 2014) anhand von
weltweiten Daten aus Geburtsregistern Uber die
Zeitspanne von 1931 bis 2008 gezeigt werden, dass
Geburten nicht gleich Uber das Jahr verteilt sind,
sondern gewisse Monate geburtenreicher sind als
andere und sich die geburtenstarken Monate je nach
Breitengrad unterscheiden. Die saisonalen Schwan-
kungen der Geburtenzahlen waren zwar in der Zeit
des Babybooms noch ausgeprdgter als heute, aber
gewisse Tendenzen sind immer noch leicht erkenn-
bar (siehe Abbildung 1).

In einem Blogeintrag von Nayomi Chibana (2017)
sieht man eindrucksvoll, dass auf der Nordhalbku-
gel unseres Planeten die geburtenstarksten Monate
Juli, August und September sind. Umso néher ein
Land am Aquator liegt, umso spéter im Jahr liegen
die geburtenstarksten Monate. In der Tropenzone
sind September und Oktober die geburtenreichsten
Monate und auf der stdlichen Halbkugel finden die
meisten Geburten Uberhaupt erst zwischen Mérz und
Mai statt. In Osterreich gab es zwischen 2005 und
2016 an einem durchschnittlichen Septembertag 236
Geburten, wahrend es an einem durchschnittlichen
Dezembertag nur 207 Geburten waren.Im Gegensatz
dazu finden zum Beispiel die meisten Geburten in
Jamaika im November und in El Salvador im Dezem-
ber statt.

Laut einer Studie von Rojansky et al. (1992) ist die
ideale Zeit fur die Empfangnis, wenn es pro Tag 12
Stunden Tageslicht gibt und die Temperatur zwischen
10 und 20 Grad Celsius liegt. Auf der einen Seite sind
heile Sommer schlecht fir die Spermienproduktion,
auf der anderen Seite scheinen zu dunkle Winter
schlecht fur die Ovulation zu sein.

Eine mogliche Erkldrung fir die vielen Septemberge-
burten kdnnten die Feiertage rund um Weihnachten
und den Jahreswechsel sein. Zu dieser Zeit haben die
Menschen fur gewohnlich mehr Freizeit, vermehrt
soziale Interaktionen aufgrund von gesellschaftlichen
Veranstaltungen, es wird mehr Alkohol konsumiert
und dadurch auch &fter ungeschitzter Geschlechts-
verkehr praktiziert. Wellings et al. (1999) zeigten mit-
hilfe von verschiedenen Indikatoren, dass rund um
die Weihnachtsfeiertage in Grof3britannien ein gestei-
gertes Sexualverhalten festgestellt werden kann. Die

Verkaufszahlen von Kondomen steigen in dieser Zeit
stark an, in den ersten drei Monaten des Jahres gibt
es die meisten legal durchgeflihrten Abtreibungen
und auch die Anzahl an HIV-Tests ist in diesen drei
auf die Weihnachtsfeiertage folgenden Monaten am
hochsten. Auch im Sommer waren diese Anstiege zu
beobachten.

In einer Studie von Charlotte und Patrick Markey
(2013) konnte der gleiche Trend mithilfe einer Aus-
wertung von sexuell orientierten Google Suchanfra-
geninden USA zwischen 2006 und 2011 gezeigt wer-
den. Vor allem im Dezember und Janner und dann
im Juni und Juli gab es auch online ein verstarktes
Interesse an Sexualitat.

Zur Veranschaulichung soll die folgende Abbildung
mit Geburtenzahlen aus Osterreich in der Zeit von
2005 bis 2016 dienen. Die geburtenstarksten Monate

Abbildung 1: Durchschnittliche Geburtenzahl/Tag in
Osterreich (2005-2016)
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Quelle: Statistik Austria, Lebendgeborene seit 2005 nach
Ereignismonaten und Bundesldndern

sind Juli, August und September. Bei einer durch-
schnittlichen Dauer einer Schwangerschaft von ca. 40
Wochen wurden somit die meisten Kinder zwischen
November und Janner gezeugt. Die gesteigerte sexu-
elle Aktivitat, die in GroRbritannien wahrend des Som-
mers festgestellt werden konnte (s.0), ist entweder in
Osterreich nicht so ausgepragt oder resultierte ein-
fach nicht in einer erhdhten Geburtenzahl, wie man
an den relativ niedrigen Geburtenzahlen am Anfang
des Jahres erkennen kann. ™
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Anmerkung: Die Anzahl der
Geburten wurde zuerst durch
die Anzahl der Tage in den ent-
sprechenden Monaten geteilt,
um die unterschiedliche Lange
der Monate zu berlcksichtigen.
Anschlieend wurde dieser Wert
mit der Anzahl der Tage im ent-
sprechenden Jahr multipliziert
und durch die Gesamtanzahl
der Geburten in diesem Jahr
dividiert, um die Variation in
den schwankenden jahrlichen
Geburtenzahlen (zwischen
76.250 und 87.680 Geburten
pro Jahr) herauszurechnen.
Dies ergibt einen knapp um 1
schwankenden Wert, der den
relativen Geburtenanteil des
entsprechenden Monats im
entsprechenden Jahr angibt.
Zur besseren Veranschaulichung
wurde dieser Wert noch mit
der durchschnittlichen tagli-
chen Geburtenzahl Uber den
gesamten Zeitraum multipliziert
(durchschnittlich 217,97 Gebur-
ten pro Tag in den Jahren 2005
bis 2016).
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STUDIE

Gemeinsam getrennt erziehen

Eine Befragung von Trennungseltern in Deutschland

VON WILHELM HAUMANN

Viele Eltern haben Kinder aus friiheren Partnerschaf-
ten. Neben den Alleinerziehenden betrifft das auch
Mutter und Vater, die heute allein oder in neuen
Partnerschaften leben, etwa in Patchworkfamilien.
Nach den Ergebnissen zweier Allensbacher Umfragen
vom November 2016 und vom Februar 2017 gehort
in Deutschland etwa ein Viertel der Miitter und Véter
mit minderjahrigen Kindern zu den Trennungseltern
(24 %). Damit steht heute ein betrachtlicher Teil der
Eltern vor der Frage, wie ihre Kinder nach dem Ende
der Ehe oder der Partnerschaft erzogen und betreut
werden sollen: Wo sollen die Kinder wohnen? Und wie
intensiv beteiligen sich die beiden Elternteile jeweils
an der Erziehung und Betreuung?

Um zu ermitteln, inwieweit die Kinder auch nach der
Trennung von den friheren Partnern gemeinsam
erzogen werden und welche Chancen es fir solche
Modelle gibt, fuhrte das Institut fir Demoskopie Allens-
bach im Auftrag des Deutschen Bundesministeriums
far Familie, Senioren, Frauen und Jugend eine zwei-
stufige Studie durch. Dabei wurden zundchst in den
angeflhrten bevolkerungsreprasentativen Umfragen
die Haltungen der Bevolkerung zum gemeinsamen
Erziehen nach der Trennung erfragt. Zudem wurde
ermittelt, wie die Gruppe der Trennungseltern sich
zusammensetzt. Das war notwendig, weil es keine
amtliche Statistik aller Trennungseltern gibt, an die
eine spezielle Befragung der Gruppe sich anlehnen
konnte. Auf dieser Grundlage wurde dann unter rein
statistischen Gesichtspunkten eine Stichprobe von
603 Muttern und Vatern ermittelt, die reprasentativ
fur die Eltern mit minderjdhrigen Kindern aus friiheren
Partnerschaften ist. Diese Stichprobe wurde im April
und Mai 2017 mindlich-personlich von 231 Intervie-
werinnen und Interviewern befragt.

Konflikte eher selten

Etwa dreiViertel der friheren Partnerinnen und Partner
haben noch Kontakt zum anderen Elternteil bzw.zum
jlngsten Kind aus der friheren Partnerschaft, fir das die
Betreuungssituation detailliert erfragt wurde. Wo der
Kontakt weiterbesteht, sind hochgradig konflikthafte
Beziehungen eher selten. In der Regel sind die Kinder
bei der Mutter gemeldet (84 %), unabhangig davon,
ob die Eltern die Kinder gemeinsam betreuen.

Nach der Trennung nimmt in vielen Fallen der auch
zuvor schon grol3e Anteil der Mitter an der Betreuung

der Kinder noch weiter zu. Etwa zwei Drittel der Eltern
(65 %) berichten Uber eine deutlich Uberwiegende
oder ausschlieSliche Betreuung durch die Mutter. Meist
ist die Mutter dann die Begleiterin des Kinds im Alltag,
die alles oder den groften Teil an der Versorgung tber-
nimmt, beispielsweise wenn es darum geht, fir das
Kind zu kochen, es nachmittags zu betreuen oder Kin-
dergeburtstage oder Spielnachmittage auszurichten.
Die Vater sind eher in besonderen Situationen prasent.

Aufteilung der Betreuung oft nicht ideal

Allerdings betrachten nur 36 % der Trennungseltern
die aktuelle Aufteilung der Betreuung als ideal. Fir
44 % ist sie eine akzeptable Losung, 16 % lehnen sie
grundsatzlich ab. Am ehesten unzufrieden sind Véter,
die beider Betreuung wenig oder gar nichts Uberneh-
men. Etwa die Halfte der Trennungseltern wiirde sich
fur die eigene Familie eine Aufteilung wiinschen, bei
der beide Elternteile die Halfte bzw. etwas mehr oder
etwas weniger als die Halfte Gbernehmen (51 %,41 %
der Mtter und 64 % der Vater; Abbildung 1).

Abbildung 1: Reale und ideale Aufteilung der Betreuung

Reale und ideale Aufteilung der Betreuung:
Viele wUnschen sich eine eher gleiche Aufteilung

Wie teilt man sich die Befreuung des Kindes heute mit dem
anderen Elternteil auf und welche Aufteilung fédnde man ideal?

Trennungseltern
T 1
ideale Aufteilung reale Aufteilung heute

Mutter Gibernimmt -

33 %

alles/das meiste

eftwa die Hdlfte/etwas
mehr/etwas weniger
als die Halfte

einen kleinen Teil/ 1

kaum etwas, nichts
5
_ I 1

Unentschieden,
keine Angabe

Basis: Bundesrepublik Deutschland, Eitern mit minderjahrigen Kindern aus friheren Partnerschaften

Quelle: Allensbacher Archiy, IfD-Umfrage 7255 (2017) © IfD-Allensbach

48 9% der Trennungsvater fanden dazu eine Vergro3e-
rung ihres Anteils an der Betreuung und Versorgung
der Kinder ideal, 42 % der Trennungsmudtter eine
Verringerung des eigenen Anteils. Solche Wiinsche
entsprechen tendenziell der Praferenz der deutschen
Gesamtbevolkerung fur eine gemeinsame Betreuung.
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Im November 2016 erkléarten 77 % der BUrgerin-
nen und Burger, auch nach einer Trennung sollten
die Elternteile die Kinder am besten weiterhin
gemeinsam betreuen und erziehen.

15 Prozent betreuen gemeinsam

15 % der Trennungseltern geben an, bei der
Betreuung bereits jetzt ein entsprechendes
Modell gewahlt zu haben, bei dem Vater wie
Mutter ,grol3e Teile der Betreuung der Kinder
Ubernehmen”. Zwar handelt es sich dabei nur
zum Teil um das sogenannte ,Wechselmodell”
im engeren Sinne, bei dem die Betreuungszeiten
etwa paritatisch aufgeteilt sind. Erkennbar ist aber
eine weitgehende Teilung der Aufgaben bei der
Betreuung. FUr weitere 17 % der Trennungseltern
kdme eine solche gemeinsame Betreuung in
Frage. 52 % der Trennungseltern schlieBen eine
solche gemeinsame Betreuung fur sich aus,
16 % aullern sich unentschieden.

Die gleichgewichtige Aufteilung der Betreuung
wurde meist sowohl mit Blick auf den Nutzen
fUr die Entwicklung der Kinder gewahlt, die von
beiden Elternteilen etwas haben sollen, wie auch
mit dem Wunsch, beiden Elternteilen die Betreu-
ung der Kinder zu ermdéglichen. Die Erwartungen
an die gemeinsame Betreuung erflllen sich oft:
Uber 90 % der Eltern, die gemeinsam erziehen
und betreuen, geben deshalb gute (54 %) oder
sogar sehr gute Erfahrungen (39 %) mit dem
Modell zu Protokoll.

Unterschiedliche Grinde halten die Mehrheit
der Eltern von der Nutzung des Modells ab. Zum
Teil furchten Eltern, die sich flr andere Modelle
entschieden haben, den Organisationsaufwand,
der ihrer Meinung nach mit dem gemeinsamen
Betreuen verbunden ware (37 %). 38 % dieser
Eltern wirden Nachteile fir das Kind erwarten,
insbesondere durch die vergleichsweise haufigen
Wechsel zwischen den Elternteilen. 35 % der
MUtter und Vater, die gern gemeinsam betreuen
wurden, halten zudem die Distanz zwischen den
Wohnungen der Elternteile von einer gemeinsa-
men Betreuung ab.

Voraussetzungen fiir die gemeinsame Betreuung

FUr die gemeinsame Betreuung lassen sich
unterschiedliche Voraussetzungen erkennen.
Am wichtigsten sind davon die partnerschaftli-
chen Einstellungen nach der Partnerschaft, vor
allem die Bereitschaft, den anderen Elternteil als
Mitbetreuer*in zu akzeptieren und die elterlichen
Differenzen aus Rucksicht auf das Kind hintanzu-
stellen. Dazu gehort etwa das Bestreben, das Kind

STUDIE

Abbildung 2: Einstellungen und Erfahrungen von Trennungseltern

Einstellungen und Erfahrungen von Trennungseltern

Wo sich die Eltern, die gemeinsam betreuen, deutlich unterscheiden

meiner Ex-Partnerin die Kinderbetreuung aufteile,
entstehen flr mich hohe Kosten

Eltern, die
- Auszug - ® gemeinsam
B Trennungseltern betreuen

Ich finde, Kinder kénnen genauso gut von o 87
ihrem Vater wie von ihrer Mutter betreut werden 2
Das Kind kommt gut damit zurecht wie ich und _ ® 3l
mein Ex-Partner uns die Betreuung aufgeteilt haben
Mein Kind ist gerne bei meinem _ ® 74
Ex-Partner/ meiner Ex-Partnerin
Wir bemuUhen uns, unser Kind nicht in unsere _ o 74
Konflikte hineinzuziehen
Ich habe haufig zu wenig Zeit flr mein _ 30
Kind/meine Kinder
Ich habe zu wenig Zeit fur mich alleine 19
Wir haben bei der Kindererziehung _ Y 71
gemeinsame Vorstellungen
Dadurch dass ich mir mit meinem Ex-Partner/ u ® 13

Quelle: Allensbacher Archiv, IfD-Umfrage 7255 (2017)

Basis: Bundesrepublik Deutschland, Eltern mit minderjéhrigen Kindern aus friheren Partnerschaften

© IfD-Allensbach

nicht in die Konflikte der Eltern hineinzuziehen.
Aber auch durch gemeinsame Vorstellungen in
Erziehungsfragen und die fast durchgehende
Erfahrung, dass Absprachen mit dem friheren
Partner bzw. der friheren Partnerin funktionieren,
zeichnen sich die gemeinsam Betreuenden aus
(Abbildung 2).

Von erkennbarer Bedeutung fur die Verwirkli-
chung der gemeinsamen Betreuung ist zudem die
geringe Entfernung zwischen den Wohnungen
der friheren Partner. Kurze Wege sind deshalb
hilfreich, weil 65 % der Trennungskinder, die
gemeinsam erzogen werden, wenigstens ein-
mal in der Woche zwischen den Wohnungen
der Elternteile hin- und herwechseln; darunter
wechseln 39 % sogar mehrmals in der Woche.

Zudem spielen die wirtschaftlichen und rechtli-
chen Rahmenbedingungen eine wichtige Rolle,
fUr gemeinsam Betreuende nicht anders als fur
andere Trennungseltern. 64 % der Trennungsel-
tern finden, der Staat solle getrennt lebende Eltern
mehr unterstltzen; nur 17 % halten die staatliche
UnterstUtzung der getrennt lebenden Eltern
fUr ausreichend, 19 % bleiben unentschieden.
Gedacht wird dabei nicht allein an mehrfinanzielle
und steuerliche Unterstltzung, sondern auch
an mehr Beratung. Besonders die gemeinsam
betreuenden Trennungseltern wiirden sich auch
bessere rechtliche Bedingungen fiir die gemein-
same Betreuung winschen, beispielsweise, dass
Kinder bei beiden Elternteilen ihren Erstwohnsitz
haben kdnnen. =

Kontakt: whaudmann@ifd-allensbach.de

November 2017

Der Autor:
Wilhelm Haumann ist promo-
vierter Germanist und seit 1995
wissenschaftlicher Mitarbeiter
des Instituts fir Demoskopie
Allensbach.

Die Studie:

Der Untersuchungsbericht
steht unter der folgenden
Adresse zum Download bereit:

http//wwwi.ifd-allensbach.de/
uploads/tx_studies/Abach_
Trennungseltern_Berichtpdf
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www.kinderfilmfestival.at
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Aggression, Gewalt
und Radikalisierung

tindnis und
mit Kindern

Brandes & Apsel

impressum

Was erwarten Familien von der Politik?
Wie es den Eltern geht und was sie brauchen

Die Einstellungen und Winsche von Eltern wandeln sich ebenso wie die Lebensverhdltnisse von Familien. Was
bedeuten diese Veranderungen fir die Familienpolitik? Wie geht es den Eltern? Welche Themen beschéftigen sie?
Erreichen staatliche Untersttzungsmaflinahmen die Familien? Welche Leistungen und Mal3nahmen wiinschen
sich Eltern fur die Zukunft und wie begriinden sie dies? Der Monitor Familienforschung ,Familien erreichen” gibt
Antworten auf diese Fragen. Er enthdlt zentrale Ergebnisse eines umfangreichen Befragungsprojekts, das fiir das
deutsche Familienministerium durchgefiihrt wurde.

Publikation: Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.) (2017):
Familien erreichen. Wie Familien leben und was sie von der Familienpolitik erwarten.
Berlin (Monitor Familienforschung, 38).
Download: www.bmfsfj.de (Service — Publikationen)

Unglaubliche Geschichten lassen Kinder den Alltag vergessen
Filmfestival zeigt Filme fiir ein junges Publikum

Der geografische Bogen des 29. Internationalen Kinderfilmfestivals spannt sich von den Stdtiroler Bergen Uber die
Niederlande und Schweden bis nach Mexiko, Brasilien, China und Afrika. Die Filme zeigen junge AusreilSer*innen,
freche Madchen, kleine Schatzsucher*innen ebenso wie eine Eintagsfliege, einen chinesischen Buben, der auf
seine Eltern wartet und lebensgrol3e Puppen, die einem Madchen helfen ins All zu fliegen. Zu allen Filmen gibt es
Filmhefte als Begleitmaterial fur Lehrkrafte und Eltern. Fir Lehrer*innen wird erstmals ein Seminar zur Einfihrung
in die Praxis der Filmvermittlung angeboten.

Datum: 11.-19. November 2017
Ort: Wien
Web: www.kinderfilmfestival.at

Aggression, Gewalt und Radikalisierung
Therapeutische Arbeit mit Kindern und Jugendlichen

Offentliche Gewalttaten von Kindern und Jugendlichen erzeugen Aufmerksamkeit und lassen das Bild einer
zunehmend radikalisierten und gewalttétigen Jugend entstehen. Padagogische Institutionen sind dadurch immer
wieder besonders gefordert, denn die Entwicklungsgeschichten,schwieriger” junger Menschen sind oft komplex,
vielschichtig und einzigartig. Bernd Traxl, Psychoanalytiker und Professor an der Medical School Berlin, hat einen
Band herausgegeben, in dem sich zehn verschiedene Beitrdge mit Themen wie religidsem Extremismus, Risikofak-
toren fir eine Radikalisierung oder den Umgang mit Gewaltphantasien beschéftigen. Aus Sicht der angewandten
Psychoanalyse werden Wege des Umgangs mit Aggression und Gewalt in Therapie, Pddagogik und sozialer Arbeit
aufgezeigt.

Buch:  Traxl, Bernd (Hrsg.) (2017): Aggression, Gewalt und Radikalisierung.
Psychodynamisches Verstandnis und therapeutisches Arbeiten mit Kindern und Jugendlichen.
Frankfurt am Main: Brandes & Apsel Verlag GmbH.
ISBN 9783955582043

Medieninhaber: Osterreichisches Institut fur Familienforschung (OIF) an der Universitat Wien
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